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Resumen

La comprension lectora constituye una competencia fundamental en los primeros afios de escolarizacion;
sin embargo, diversos contextos educativos evidencian dificultades en su desarrollo, lo que demanda la
implementacion de estrategias pedagodgicas innovadoras. En este marco, el presente estudio tuvo como
objetivo determinar el efecto del uso de narrativas como estrategia ludica en el fortalecimiento de la
comprension lectora en estudiantes de segundo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
“Roberto Alfredo Arregui Chauvin”, ubicada en Guaranda, Ecuador. Se emple6 un enfoque mixto con
disefio cuasiexperimental de grupo Unico con pretest y postest. La muestra estuvo conformada por 19
estudiantes de entre 6 y 7 afios. Se aplicé una prueba de comprension lectora de 18 items que evalu6 las
dimensiones literal, inferencial y critica, complementada con observacion y entrevistas docentes. La
intervencidn consistio en una secuencia didactica basada en narrativas y actividades ludicas durante cuatro
semanas. Los resultados evidenciaron mejoras estadisticamente significativas en la comprension lectora
global (p < 0,001), con un incremento promedio de 8,58 puntos y un tamafio del efecto grande (d = 2,11).
Los hallazgos cualitativos confirmaron un aumento en la motivacion, la participacion y la comprensién
profunda de los textos. Se concluye que la integracion de narrativas y estrategias lGdicas constituye una

alternativa pedagdgica eficaz para fortalecer la comprension lectora en educacion bésica.

Palabras clave: Comprension Lectora, Narrativas, Estrategias Ludicas, Educacién Basica, Innovacion

Pedagdgica.
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Abstract

Reading comprehension is a fundamental competency in the early years of schooling; however, several
educational contexts reveal difficulties in its development, which requires the implementation of innovative
pedagogical strategies. In this context, the objective of this study was to determine the effect of using
narratives as a playful strategy to strengthen reading comprehension among second-grade students at the
“Roberto Alfredo Arregui Chauvin” Educational Unit in Guaranda, Ecuador. A mixed-method approach
with a quasi-experimental single-group pretest—posttest design was employed. The sample consisted of 19
students aged 6 to 7 years. An 18-item reading comprehension test assessing literal, inferential, and critical
dimensions was applied, complemented by observation and teacher interviews. The intervention involved
a didactic sequence based on narratives and playful activities implemented over four weeks. The results
showed statistically significant improvements in overall reading comprehension (p < 0.001), with an
average increase of 8.58 points and a large effect size (d = 2.11). Qualitative findings confirmed increased
motivation, participation, and deeper text comprehension. It is concluded that integrating narratives and
playful strategies constitutes an effective pedagogical alternative for strengthening reading comprehension

in basic education.

Keywords: Reading Comprehension, Narratives, Playful Strategies, Basic Education, Pedagogical

Innovation.
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Introduccion

La comprension lectora constituye una de las competencias fundamentales en los primeros afos de
escolarizacion, debido a su influencia directa en el aprendizaje académico, el desarrollo cognitivo y la
construccion del conocimiento en las distintas areas curriculares. Esta habilidad trasciende la decodificacion
de signos graficos, configurdndose como un proceso complejo mediante el cual el lector construye
significados, establece inferencias y relaciona la informacion textual con sus conocimientos previos (Flotts
et al., 2020). En consecuencia, el fortalecimiento de la comprension lectora durante la educacion basica
representa una prioridad pedagogica para los sistemas educativos contemporaneos.

En el contexto latinoamericano, diversas evaluaciones internacionales han evidenciado dificultades
persistentes en el desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes. Los resultados del Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019) muestran que un porcentaje significativo de escolares
presenta limitaciones en la comprension inferencial y critica de los textos, situando a varios paises por
debajo de los estandares esperados (UNESCO, 2021). En Ecuador, esta problematica adquiere particular
relevancia debido a las brechas educativas asociadas a factores socioecondomicos, culturales y pedagdgicos
que inciden en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectura.

A nivel institucional, la Unidad Educativa “Roberto Alfredo Arregui Chauvin”, ubicada en la ciudad de
Guaranda, provincia de Bolivar, presenta una realidad que refleja esta problematica. La observacion del
proceso educativo y el didlogo con los docentes evidencian que estudiantes de segundo afio de Educacion
General Bésica muestran dificultades para comprender textos narrativos, limitdndose frecuentemente a la
identificacion de informacion literal sin lograr establecer relaciones causales, inferencias o valoraciones
criticas. Estas dificultades impactan negativamente en el desempefio académico general y en la motivacion
hacia la lectura, generando actitudes de desinterés frente a las actividades escolares.

Las causas de esta problemadtica son diversas y complejas. Por una parte, algunos estudiantes presentan
debilidades en la consolidaciéon de la alfabetizacion inicial, lo que afecta la fluidez lectora y la
disponibilidad de recursos cognitivos para la comprension. Por otra, las practicas pedagogicas tradicionales
centradas en la repeticion mecanica y la respuesta a preguntas literales no siempre favorecen el desarrollo
de procesos cognitivos de mayor profundidad (Gutiérrez-Braojos & Salmerdon, 2022). Asimismo, el
contexto sociocultural de los estudiantes puede limitar las oportunidades de interaccion con textos escritos
fuera del entorno escolar.

Frente a este escenario, surge la necesidad de implementar estrategias pedagogicas innovadoras que

promuevan aprendizajes significativos y favorezcan la motivacion hacia la lectura. En este sentido, la

narrativa se presenta como un recurso didactico de alto potencial, debido a su estructura cognitiva
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organizada y su capacidad para generar conexion emocional con los lectores (Mar, 2020). Diversas
investigaciones han demostrado que la exposicion a textos narrativos contribuye al desarrollo de habilidades
inferenciales y al fortalecimiento de la comprension lectora en la infancia (Guzman-Simoén et al., 2021;
Medina & Leal, 2023).

El impacto pedagdgico de la narrativa se potencia cuando se integra con estrategias ludicas, dado que el
juego constituye un elemento fundamental en el desarrollo cognitivo, social y emocional de los nifios.
Estudios recientes en el campo de la neuroeducacion evidencian que las actividades ludicas favorecen la
atencion, la memoria y la motivacion hacia el aprendizaje, generando un clima emocional positivo que
facilita la construccion del conocimiento (Zosh et al., 2022). En el contexto educativo, la combinacion de
narrativas y actividades ludicas permite transformar la lectura en una experiencia activa, participativa y
significativa, promoviendo procesos de comprension profunda.

A pesar de la evidencia existente sobre la importancia de las narrativas y el juego en el aprendizaje, atin son
limitados los estudios empiricos que analizan de manera integrada su impacto en el desarrollo de la
comprension lectora en contextos educativos especificos de la sierra ecuatoriana, particularmente en los
primeros afios de Educacion General Bésica. Asimismo, se observa una escasez de investigaciones que
evaluen simultaneamente dimensiones cognitivas, motivacionales y contextuales mediante disefios
cuasiexperimentales en poblaciones infantiles. En este sentido, el presente estudio busca aportar evidencia
empirica contextualizada sobre el efecto de la articulacion entre narrativa y ludicidad como estrategia
pedagogica para el fortalecimiento de la comprension lectora.

El problema de investigacion se plantea a partir de la siguiente interrogante: ;De qué manera el uso de
narrativas como estrategia ludica contribuye al fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de
segundo afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa “Roberto Alfredo Arregui Chauvin” de
la ciudad de Guaranda?

El objetivo general del estudio consiste en determinar el efecto del uso de narrativas como estrategia ludica
en el fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes de segundo afio de Educacion General
Basica. De este objetivo se derivan los siguientes objetivos especificos: (1) diagnosticar los niveles de
comprension lectora antes de la intervencion, (2) disefar una secuencia didactica basada en narrativas y
actividades ludicas, (3) implementar la propuesta pedagdgica, y (4) evaluar los cambios en los niveles de
comprension lectora después de la intervencion.

La hipotesis que orienta la investigacion plantea que la implementacion sistematica de estrategias didacticas

basadas en narrativas y actividades ludicas produce mejoras significativas en los niveles de comprension

lectora de los estudiantes, particularmente en las dimensiones literal, inferencial y critica.
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En este contexto, el estudio aporta evidencia empirica sobre la eficacia de estrategias pedagogicas
innovadoras en la educacion bésica, contribuyendo al desarrollo de propuestas didécticas orientadas al

fortalecimiento de competencias lectoras en contextos educativos similares.

Material y métodos

Enfoque y disefio de la investigacion

La presente investigacion se desarrollard bajo un enfoque mixto, integrando los paradigmas cuantitativo y
cualitativo. Esta decision responde a la naturaleza multidimensional del fenomeno estudiado, dado que la
comprension lectora y su fortalecimiento mediante estrategias narrativo-ludicas involucran tanto aspectos
susceptibles de medicion objetiva como dimensiones experienciales que requieren aproximaciones
interpretativas dentro de la investigacion (Creswell & Plano Clark, 2022).

La integracion de ambos componentes se realizara mediante un disefio mixto, en el cual la fase cuantitativa
precedio a la cualitativa, y los resultados de la primera orientaron la profundizacion interpretativa de la
segunda (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2020).

El estudio se inscribe en la modalidad de investigacion aplicada con alcance explicativo, por cuanto buscara
determinar las relaciones causales entre la intervencion didactica implementada y los cambios observados
en los niveles de comprension lectora (Arias, 2021). El disefio adoptado corresponde al cuasiexperimental

de grupo tnico con pretest y postest, cuyo esquema se representa asi:
G:01—X—0:

Donde G representa el grupo participante, O: la medicion inicial, X la intervencion didactica, y O: la

medicion final.
Poblacion y muestra

La poblacion estara constituida por 38 estudiantes de segundo afio de Educacion General Bésica de la
Unidad Educativa "Roberto Alfredo Arregui Chauvin", distribuidos en dos paralelos. Mediante muestreo

no probabilistico intencional (Otzen & Manterola, 2022), se selecciond6 el paralelo "A" por la disposicion

de la docente titular a participar en la implementacion.
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Los criterios de inclusion serdn: matricula vigente, asistencia regular (minimo 80%), consentimiento
informado firmado por representantes y asentimiento verbal de los estudiantes. Se excluiran estudiantes
con necesidades educativas especiales que requirieran adaptaciones curriculares significativas y quienes
presentaron inasistencias prolongadas durante la intervencion.

La muestra efectiva quedard conformada por 19 estudiantes: 10 de género femenino y 9 de género
masculino, con edad promedio de 6,4 afios. Adicionalmente, participaron dos docentes para el componente

cualitativo del estudio.
Operacionalizacion de variables

Variable independiente: Narrativas como estrategia ludica, definida operacionalmente como una
secuencia didactica de 16 sesiones que articulo textos narrativos con actividades ludicas (dramatizaciones,

juegos de roles, creacion colectiva).

Variable dependiente: Comprension lectora, operacionalizada en tres dimensiones:

Dimension | Indicadores Items
Literal Identifica personajes, escenarios; secuencia eventos; localiza informacién | 1-7
explicita

Inferencial | Deduce caracteristicas implicitas; infiere causas-efectos; anticipa desenlaces; | 8-14

interpreta expresiones

Critica Emite juicios valorativos; relaciona con experiencias; expresa opiniones | 15-18

fundamentadas

Técnicas e instrumentos

Prueba de comprension lectora: Instrumento de 18 items aplicado como pretest y postest. Los items de
comprension literal e inferencial emplearan formato de seleccion multiple; los de comprension critica,
preguntas abiertas valoradas mediante ribrica. La validez de contenido se establecié mediante juicio de
expertos (V de Aiken = 0,91) y la confiabilidad mediante prueba piloto (KR-20 = 0,84).

Guia de observaciéon: Instrumento estructurado con cinco dimensiones (participacion, interaccion con
textos, desempefio ludico, estrategias de comprension, actitudes lectoras) aplicado en ocho sesiones por una
docente observadora externa.

Entrevista semiestructurada: Guia de 12 preguntas abiertas aplicada a las dos docentes participantes al

finalizar la intervencion.
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Procedimiento

La investigacion se desarrollara en cuatro fases:

Fase 1 - Diagnéstico (1 semanas): Coordinacion institucional, obtenciéon de consentimientos, aplicacion
del pretest y analisis de resultados iniciales.

Fase 2 - Disefio (1 semanas): Seleccion de textos narrativos (cuentos clasicos, fabulas, narraciones de
tradicion oral bolivarense), disefio de actividades ludicas y elaboracion de materiales didacticos.

Fase 3 - Implementacion (2 semanas): Desarrollo de 4 sesiones (dos semanales de 60 minutos), cada una
estructurada en tres momentos: apertura (activacion de conocimientos previos), desarrollo (lectura y
actividades Iudicas) y cierre (recapitulacion y metacognicion).

Fase 4 - Evaluacion (2 semanas): Aplicacion del postest, realizacion de entrevistas y grupo focal,

procesamiento y triangulacion de datos.
Analisis de datos

El analisis cuantitativo se realizara mediante SPSS, incluyendo estadistica descriptiva (medias,
desviaciones estandar), prueba de normalidad Shapiro-Wilk, prueba t de Student para muestras relacionadas
y calculo del tamafio del efecto (d de Cohen), con nivel de significancia a = 0,05.

El analisis cualitativo seguira el procedimiento de analisis temdatico propuesto por Braun y Clarke (2022):
transcripcion, codificacion abierta, categorizacion y definicion de temas emergentes. La integracion de

hallazgos se realiz6 mediante triangulacion metodologica (Flick, 2022).

Resultados

Resultados cuantitativos

La muestra definitiva estuvo constituida por 19 estudiantes de segundo afio de Educacion General Basica,
de los cuales 10 correspondieron al género femenino (52,6%) y 9 al género masculino (47,4%). La edad
promedio fue de 6,4 afios (DE = 0,51), con un rango comprendido entre 6 y 7 afios. La totalidad de los

participantes cumplio con el criterio de asistencia minima del 80% durante el periodo de intervencion.

Analisis descriptivo del pretest
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Los resultados obtenidos en la evaluacioén diagnoéstica inicial revelaron el estado de la comprension lectora
previo a la intervencion didéctica. La puntuacion media global del pretest fue de 17,84 puntos (DE = 4,23)
sobre un maximo de 36, lo cual ubico al grupo en el nivel "Iniciado" seglin la escala de valoracion del

instrumento.

Tabla 1
Estadisticos descriptivos del pretest por dimensiones de comprension lectora

Dimension Media DE Min. Méax. Puntaje maximo Nivel
Literal 8,74 2,18 4 13 14 En proceso
Inferencial 6,32 245 2 11 14 Iniciado
Critica 2,78 136 0 5 8 Iniciado
Total 17,84 423 9 26 36 Iniciado

Nota. n = 19. DE = Desviacion estandar.

El analisis por dimensiones evidencié un desempefio diferenciado. La comprension literal alcanzé una
media de 8,74 puntos con desviacion estdndar de 2,18, situandose en el nivel "En proceso", lo cual indico
que los estudiantes lograban identificar informacion explicita del texto con relativa solvencia. En contraste,
la comprension inferencial registré una media de 6,32 puntos con desviacion estandar de 2,45, ubicandose
en el nivel "Iniciado", revelando dificultades significativas para establecer relaciones causales, deducir
informacion implicita e interpretar expresiones figuradas. La dimension critica presentd el desempefio mas
bajo, con una media de 2,78 puntos con desviacion estandar de 1,36 sobre 8 posibles, evidenciando
limitaciones marcadas para emitir juicios valorativos y relacionar el contenido textual con las propias

experiencias.

Tabla 2

Distribucion de estudiantes por niveles de comprension lectora en el pretest

Nivel Comprension Literal ~ Comprension Inferencial Comprension Critica  Global
f % f %
Logrado 3 15,8 1 53
En proceso 9 47,4 5 26,3
7 36,8 13 68,4

Iniciado
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Nota. f = frecuencia absoluta.

La distribuciéon por niveles mostrd que 13 estudiantes (68,4%) se ubicaron en el nivel "Iniciado" en la
evaluacion global, mientras que apenas un estudiante (5,3%) alcanzd el nivel "Logrado". Resulta
particularmente relevante que en la dimension critica ningtin estudiante logrd ubicarse en el nivel superior
y el 78,9% permanecio en el nivel inicial.

Analisis descriptivo del postest

Tras la implementacion de la secuencia didactica basada en narrativas como estrategia Iudica, se aplico la
prueba de comprension lectora en su version postest. La puntuacion media global ascendio a 26,42 puntos
con desviacion estandar de 3,89, situando al grupo en el nivel "En proceso” con tendencia hacia el nivel

"Logrado".

Tabla 3
Estadisticos descriptivos del postest por dimensiones de comprension lectora

Dimension Media DE Min. Max. Puntaje maximo Nivel
Literal 11,89 1,73 8 14 14 Logrado
Inferencial 10,16 201 6 13 14 En proceso
Critica 4,37 154 2 7 8 En proceso
Total 26,42 3,89 18 33 36 En proceso

Nota. n = 19. DE = Desviacion estandar.

El incremento mas notable se observd en la dimension literal, cuya media se elevo a 11,89 puntos con
desviacion estandar de 1,73, alcanzando el nivel "Logrado". La comprension inferencial experimentd un
avance sustancial, pasando de 6,32 a 10,16 puntos con desviacion estandar de 2,01, posicionandose en el
nivel "En proceso"”. La dimension critica, pese a registrar la ganancia porcentual mas modesta en términos
absolutos, mostré una mejora de 2,78 a 4,37 puntos con desviacion estandar de 1,54, transitando del nivel

"Iniciado" al nivel "En proceso".

Tabla 4

Distribucion de estudiantes por niveles de comprension lectora en el postest

Nivel Comprension Literal ~ Comprension Inferencial Comprensién Critica  Global
f % f %
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Logrado 14 73,7 7 36,8
En proceso 5 26,3 10 52,6
Iniciado 0 0,0 2 10,5

Nota. f = frecuencia absoluta.

La redistribucion de los estudiantes por niveles evidencié cambios sustanciales. En la evaluacion global, el
porcentaje de estudiantes en nivel "Logrado" se incrementd de 5,3% a 42,1%, mientras que aquellos
ubicados en nivel "Iniciado" se redujeron de 68,4% a 5,3%. Cabe destacar que en la dimension literal ningin
estudiante permanecio en el nivel inicial, y 14 de ellos (73,7%) alcanzaron el nivel superior.

Analisis comparativo pretest-postest

Previo al contraste de hipotesis, se verifico el supuesto de normalidad mediante la prueba de Shapiro-Wilk,
considerando el tamafio muestral (n < 50). Los resultados indicaron que las diferencias entre las
puntuaciones del postest y pretest se distribuyeron normalmente tanto en la puntuacion global (W = 0,943;
p = 0,298) como en las dimensiones literal (W = 0,931; p = 0,187), inferencial (W = 0,952; p = 0,428) y
critica (W = 0,926; p = 0,149), habilitando el uso de pruebas paramétricas.

Tabla s

Comparacién de medias pretest-postest mediante prueba t de Student para muestras relacionadas

Dimension  Media Pretest ~ Media Postest ~ Diferencia t gl p d de Cohen
Literal 8,74 11,89 3,15 7,284 18 <0,001 1,60
Inferencial 6,32 10,16 3,84 8,147 18 <0,001 1,72
Critica 2,78 4,37 1,59 5623 18 <0,001 1,09
Global 17,84 26,42 8,58 10,532 18 <0,001 2,11

Nota. gl = grados de libertad. Nivel de significancia a = 0,05.

Los resultados de la prueba t de Student revelaron diferencias estadisticamente significativas entre las
puntuaciones del pretest y postest en todas las dimensiones evaluadas y en la puntuacion global (p <0,001).
La media global se incremento en 8,58 puntos, representando una mejora del 48,1% respecto al desempeiio
inicial.

El tamafio del efecto, calculado mediante la d de Cohen, arrojé valores que oscilaron entre 1,09

(comprension critica) y 2,11 (puntuacion global). De acuerdo con los criterios interpretativos
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convencionales propuestos por Cohen, valores superiores a 0,80 se consideran efectos grandes, lo cual
indica que la intervencion produjo mejoras de magnitud considerable en todas las dimensiones de la

comprension lectora.

Figura 1

Comparacién de medias por dimensiones entre pretest y postest

11,89
10,16
8,74

@

;g 6,32

= 4,37

2,78
Comprension Literal Comprension Inferencial Comprension Critica

Dimensiones

M Pretest ® Postest

Anélisis del progreso individual

El examen del progreso individual permitié identificar patrones diferenciados de respuesta a la
intervencion. La totalidad de los 19 estudiantes experiment6 incrementos en su puntuacioén global, con
ganancias que oscilaron entre 4 y 14 puntos. El 84,2% de los participantes (n = 16) logro transitar al menos
un nivel en la escala de valoracion global, mientras que el 15,8% restante (n = 3), si bien mostr6 mejoras

en sus puntuaciones, permanecio en el mismo nivel de clasificacion.

Tabla 6

Transiciones entre niveles de comprensidn lectora global

Transicion f %

Iniciado — Logrado 5 263

Iniciado — En proceso 7 368
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Iniciado — Iniciado 1 53
En proceso — Logrado 3 158
En proceso — En proceso 2 105
Logrado — Logrado 1 53

Nota. f = frecuencia absoluta.

Las transiciones mas frecuentes correspondieron al paso del nivel "Iniciado" al nivel "En proceso" (36,8%)
y del nivel "Iniciado" al nivel "Logrado" (26,3%), lo cual evidencia que los estudiantes con mayores
dificultades iniciales fueron quienes experimentaron los avances mas notables en términos de cambio de

nivel.

Resultados cualitativos

El componente cualitativo del estudio se desarrollé mediante entrevistas semiestructuradas aplicadas a las
dos docentes participantes en la investigacion. El andlisis tematico de las transcripciones permitid
identificar cuatro categorias principales que se corresponden con los ejes tematicos del instrumento, las

cuales se describen a continuacion.

Categoria 1: Valoracion de la propuesta didactica

Las docentes coincidieron en valorar positivamente la propuesta implementada, destacando su pertinencia
para el trabajo con estudiantes de segundo afo de Educacion General Bésica. La Docente 1 sefialo: "Al
principio tenia mis dudas porque pensaba que los nifios se iban a dispersar con tanto juego, pero fue todo
lo contrario, estaban mas concentrados que nunca en las actividades de lectura”. Por su parte, la Docente 2
expresé: "Lo que mas rescato es que los nifios empezaron a ver la lectura como algo divertido y no como
una obligacion".

Entre los aspectos mas valorados, las participantes identificaron la integracion natural entre el componente
narrativo y las actividades ludicas, la adaptacion de los textos al contexto local y el caracter participativo
de las sesiones. La Docente 1 enfatiz6: "Cuando trabajamos con el cuento del colibri, los nifios se
identificaron mucho porque conocen esos animalitos de aqui, de Guaranda, eso les ayudo a entender mejor
la historia".

No obstante, las docentes también identificaron aspectos susceptibles de mejora, particularmente

relacionados con la disponibilidad de tiempo y recursos. La Docente 2 indico: "A veces sentia que
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necesitdbamos mas sesiones para profundizar en ciertos aspectos, especialmente cuando los nifios querian

seguir dramatizando".

Categoria 2: Percepcion de cambios en la comprension lectora

Ambas docentes manifestaron haber observado transformaciones significativas en las competencias
lectoras de los estudiantes a lo largo de la intervencion. La Docente 1 describio: "Al inicio, cuando les
preguntaba qué habia pasado en el cuento, me repetian frases sueltas sin conexion; ahora pueden contarme
la historia completa con sus propias palabras y hasta me dicen qué creen que va a pasar después”.
Respecto a las dimensiones especificas de la comprension, las participantes coincidieron en que los avances
mas visibles se produjeron en el nivel literal y, progresivamente, en el nivel inferencial. La Docente 2
coment6: "Los cambios en la comprension literal fueron los primeros que noté; los niflos empezaron a
recordar mejor los nombres, los lugares, lo que pasaba en cada parte del cuento". En cuanto al nivel
inferencial, la Docente 1 observo: "Con las dramatizaciones empezaron a meterse en el personaje, a pensar
por qué hacia tal o cual cosa, y eso les ayudo a entender cosas que no estaban dichas directamente en el
texto".

El nivel critico fue identificado como el de mayor dificultad, aunque también se reportaron avances. La
Docente 2 explico: "La comprension critica es mas dificil para ellos por la edad, pero noté que al final ya
podian decirme qué les parecia bien o mal de lo que hacian los personajes, y algunos hasta relacionaban
con cosas que les habian pasado a ellos".

Las docentes también identificaron estudiantes con trayectorias particularmente destacadas. La Docente 1
relat6: "Habia un nifio que casi no participaba al inicio, muy timido, pero cuando empezamos con los juegos
de roles se transformo; ahora es uno de los que mas opina sobre los cuentos". Asimismo, sefialaron casos
que requirieron atencion adicional: "Dos nifiitas necesitaron mas apoyo porque todavia tenian dificultades

con la decodificacion, pero aun asi mejoraron en la comprension cuando les leiamos nosotras" (Docente 2).

Categoria 3: Efectividad de las estrategias narrativo-ludicas

Al analizar las estrategias especificas implementadas, las docentes establecieron valoraciones diferenciadas
segin su efectividad percibida. La dramatizacion de cuentos fue identificada unanimemente como la
estrategia de mayor impacto. La Docente 1 expreso: "La dramatizacion fue lo que mas funciono porque los

nifios tenian que entender bien la historia para poder actuar; si no entendian, no podian representar a su

personaje".
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Los juegos de roles y la recreacion de historias también recibieron valoraciones positivas. La Docente 2
sefialo: "Cuando les pediamos que inventaran un final diferente, tenian que pensar en todo lo que habia
pasado antes para que tuviera sentido, eso les obligaba a comprender profundamente". La secuenciacion
con imagenes fue destacada como particularmente 1til para el trabajo con la comprension literal: "Ordenar
las imagenes les ayudé mucho a entender la secuencia de los hechos, qué pas6 primero, qué después"
(Docente 1).

En relacion con los textos narrativos seleccionados, las docentes consideraron que resultaron apropiados
para el nivel de desarrollo de los estudiantes. La Docente 2 valord especialmente la incorporacion de
elementos culturales locales: "Los cuentos que incluian cosas de aqui, del paramo, de los animalitos de la
zona, captaban mas su atencidon porque los reconocian”.

Sobre la influencia del componente ludico en la motivacion, las participantes fueron enfaticas. La Docente
1 afirmd: "La diferencia fue abismal; antes teniamos que rogarles para que pusieran atencion a la lectura,
ahora ellos mismos preguntaban cuando iba a ser la siguiente sesion". La Docente 2 complemento: "El
juego les quitd el miedo a equivocarse; en las actividades tradicionales, si un nifio respondia mal se quedaba
callado el resto de la clase, pero aqui todos querian participar porque sabian que era un juego y podian

intentarlo de nuevo".

Categoria 4: Proyecciones y recomendaciones

Las docentes formularon sugerencias para el perfeccionamiento de la propuesta y reflexionaron sobre la
viabilidad de su incorporacion permanente en la practica pedagogica. La Docente 1 recomendo: "Seria
bueno incluir mas cuentos de nuestra provincia, hay tantas leyendas de Bolivar que los nifios no conocen y
que podrian servir para trabajar la comprension". La Docente 2 sugirio: "Podria ampliarse la intervencion
a mas semanas para consolidar mejor los aprendizajes, especialmente en la parte critica que es la mas
dificil".

Respecto a la incorporacion de estas estrategias en su practica habitual, ambas docentes manifestaron
disposicion favorable, aunque sefalaron condiciones necesarias. La Docente 1 indicd: "Definitivamente
voy a seguir usando estas estrategias, pero necesitaria mas materiales didacticos y tiempo de planificacion
porque preparar las actividades ludicas requiere dedicacion". La Docente 2 expresd: "Es viable si la
institucion nos apoya con recursos y si podemos coordinarnos entre docentes para compartir materiales y
experiencias".

Las recomendaciones dirigidas a otros docentes enfatizaron la importancia de la planificacion y la

flexibilidad. La Docente 2 aconsejo: "Les diria que no tengan miedo de innovar, que los nifios responden
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muy bien cuando se les ofrece algo diferente, pero que planifiquen bien cada actividad para que el juego
tenga un proposito claro de aprendizaje". La Docente 1 afiadid: "Es fundamental conocer bien a los
estudiantes para adaptar los textos y las actividades a sus intereses y a su realidad; no es lo mismo trabajar

con nifios de la costa que con nifios de la sierra".

Integracion de hallazgos

La triangulacion de los resultados cuantitativos y cualitativos permitié construir una comprension mas
profunda y matizada del fenomeno estudiado. Los incrementos estadisticamente significativos observados
en las puntuaciones de comprension lectora encuentran correspondencia con las percepciones de las
docentes, quienes reportaron cambios observables en las capacidades de los estudiantes para identificar
informacion explicita, establecer inferencias y emitir valoraciones sobre los textos.

El patron de mejora diferenciada por dimensiones, donde la comprension literal exhibid los avances mas
pronunciados seguida de la inferencial y finalmente la critica, fue corroborado por las observaciones de las
participantes. Este hallazgo resulta coherente con la literatura especializada, que indica que el desarrollo de
las habilidades de comprension sigue una progresion que va de los procesos mas superficiales hacia los mas
profundos.

La efectividad de las estrategias ludicas, evidenciada en los tamafios del efecto de magnitud grande, se
explica cualitativamente por la motivacion incrementada, la reduccion de la ansiedad ante la lectura y el
involucramiento activo que propiciaron las actividades. Las docentes enfatizaron que la dramatizacion, los
juegos de roles y la creacion colectiva demandaron de los estudiantes una comprension profunda de los
textos, transformando la lectura de una actividad pasiva receptiva en una experiencia constructiva y
significativa.

Finalmente, la contextualizacion de los textos narrativos en el entorno cultural de la provincia de Bolivar
emergi6 como un factor facilitador tanto en el analisis cuantitativo, al reducir las barreras de comprension

derivadas de referentes desconocidos, como en las valoraciones cualitativas, donde las docentes destacaron

el efecto motivacional de la identificacion de los estudiantes con elementos de su realidad cotidiana.
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Discusion

Los resultados del presente estudio evidencian que la implementacion de narrativas como estrategia Iudica
produjo mejoras significativas en los niveles de comprension lectora de los estudiantes de segundo afio de
Educacién General Basica, confirmando la hipdtesis planteada y demostrando la efectividad de la
integracion entre narrativa y ludicidad como alternativa pedagdgica para fortalecer procesos cognitivos
relacionados con la comprension textual en edades tempranas. El incremento estadisticamente significativo
en las puntuaciones obtenidas después de la intervencion indica que las estrategias pedagogicas basadas en
actividades participativas y contextualizadas favorecen el desarrollo de habilidades lectoras en los primeros
afios de escolarizacion.

En la dimension literal, los avances observados pueden explicarse por la estructura organizada de los textos
narrativos y el uso de recursos visuales y secuenciales, que facilitan la identificacion de informacion
explicita y la comprension de eventos. Estos resultados coinciden con los planteamientos de Willingham
(2021), quien sostiene que la narrativa posee una estructura cognitiva que favorece la retencion de
informacion y la comprension de contenidos en nifios. Asimismo, investigaciones previas han demostrado
que la utilizacion de textos narrativos contribuye significativamente al desarrollo de habilidades de
comprension en la educacion primaria, particularmente en niveles iniciales de aprendizaje lector (Guzman-
Simon et al., 2021).

En relacion con la dimension inferencial, los hallazgos evidenciaron uno de los mayores incrementos
después de la intervencion, lo cual resulta especialmente relevante debido a la complejidad cognitiva que
implica la deducciéon de informacion implicita y la interpretaciéon de relaciones causales. Las
dramatizaciones y los juegos de roles permitieron a los estudiantes asumir perspectivas de los personajes y
analizar sus motivaciones, promoviendo procesos de pensamiento inferencial mas profundos. Este resultado
coincide con lo planteado por Mar (2020), quien sefiala que la narrativa activa mecanismos cognitivos
relacionados con la simulacion social y la construccion de significado, favoreciendo la comprension mas
alla del nivel literal.

Aunque la dimension critica presentd incrementos mds moderados en comparacion con las otras
dimensiones, se evidencidé un progreso significativo en la capacidad de los estudiantes para emitir juicios
valorativos y relacionar el contenido textual con sus experiencias personales. Este comportamiento es
coherente con la literatura especializada, que indica que el desarrollo de habilidades criticas en la lectura se
consolida progresivamente a lo largo de la escolaridad y requiere procesos de aprendizaje sostenidos en el

tiempo (Castedo & Torres, 2022). En este sentido, los resultados obtenidos reflejan avances acordes con la

etapa evolutiva de los participantes.
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Los resultados cualitativos permitieron complementar e interpretar los hallazgos cuantitativos,
evidenciando que la incorporacién del componente ludico increment6 la motivacion, la participacion activa
y la disposicion hacia la lectura. Las percepciones de las docentes sefialaron que los estudiantes comenzaron
a involucrarse emocionalmente con las historias, mostrando mayor interés por comprender los textos y
participar en las actividades. Este hallazgo coincide con investigaciones en el campo de la neuroeducacion
que destacan el papel del juego como facilitador del aprendizaje, al generar emociones positivas que
favorecen la atencion, la memoria y la construccion del conocimiento (Zosh et al., 2022).

Asimismo, la contextualizacion de los textos narrativos con elementos culturales cercanos a la realidad de
los estudiantes emergid como un factor relevante para el aprendizaje significativo, facilitando la
identificacion con los personajes y situaciones narradas. Este aspecto refuerza la importancia de considerar
el contexto sociocultural en el disefio de estrategias pedagogicas, especialmente en entornos educativos
donde las experiencias previas de lectura pueden ser limitadas.

La triangulacion de los resultados cuantitativos y cualitativos permitio comprender que la efectividad de la
intervencion no solo se relaciona con el contenido narrativo, sino también con la metodologia participativa
y ludica que promovio la interaccion social, la expresion oral y el aprendizaje colaborativo. Estos hallazgos
respaldan la necesidad de superar enfoques tradicionales centrados en la memorizacion y la repeticion
mecanica, favoreciendo metodologias activas que sitien al estudiante como protagonista del proceso de
aprendizaje.

Desde una perspectiva pedagogica, los resultados obtenidos sugieren que la incorporacion sistematica de
estrategias narrativo-lidicas en la ensefianza de la lectura puede contribuir significativamente al
fortalecimiento de la comprension lectora en educacion basica. La combinacion de narrativa, juego y
contextualizacion cultural no solo favorece el desarrollo de habilidades cognitivas, sino que también
incrementa la motivacion y la disposicion hacia la lectura, elementos fundamentales para la formacion de
habitos lectores duraderos. En consecuencia, las instituciones educativas podrian considerar la

implementacion de metodologias activas basadas en narrativas como parte de sus practicas pedagdgicas

para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje en los primeros afios de escolarizacion.
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Conclusiones

La presente investigacion permiti6é determinar que el uso de narrativas como estrategia ludica contribuye
significativamente al fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de segundo afio de Educacion
General Basica. Los resultados evidenciaron mejoras estadisticamente significativas en las dimensiones
literal, inferencial y critica después de la implementacion de la intervencion pedagogica, confirmando la
hipotesis planteada y demostrando la efectividad de metodologias activas basadas en narrativas y
actividades Iudicas en el desarrollo de habilidades lectoras en edades tempranas.

Los avances mas pronunciados se observaron en la comprension literal e inferencial, mientras que la
dimension critica presentd progresos acordes con la etapa evolutiva de los estudiantes, lo que sugiere que
este nivel de comprension requiere procesos de aprendizaje sostenidos en el tiempo. Asimismo, los
hallazgos cualitativos evidenciaron un incremento en la motivacion, la participacion activa y la disposicion
hacia la lectura, lo que refuerza la importancia del componente Iudico como facilitador del aprendizaje
significativo.

Desde una perspectiva educativa, los resultados destacan la necesidad de incorporar estrategias pedagogicas
innovadoras que integren narrativa, juego y contextualizacion cultural en la ensefianza de la lectura durante
los primeros afios de escolarizacion. La implementacion de metodologias activas puede contribuir no solo
al desarrollo de habilidades cognitivas, sino también a la formacion de habitos lectores y al fortalecimiento
del aprendizaje autonomo.

Finalmente, el estudio aporta evidencia empirica sobre la eficacia de estrategias narrativo-ludicas en
contextos educativos especificos, lo que puede servir como referente para futuras investigaciones y para el

disefio de propuestas pedagdgicas orientadas al mejoramiento de la comprension lectora en educacion

basica.
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