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Resumen

Analizar cdmo las practicas pedagogicas inclusivas contribuyen al fortalecimiento del
aprendizaje inclusivo en estudiantes de primer grado con necesidades educativas
especiales vinculadas o no a una discapacidad. Se desarroll6 una revision bibliografica de
caracter analitico con orientacion sistematica, organizada de acuerdo con las fases
planteadas por PRISMA, identificacion, cribado, elegibilidad e inclusion, la basqueda se
realizo en las bases de datos Scopus, Web of Science y SciELO, considerando estudios
publicados entre 2021 y 2026, disponibles en texto completo y vinculados con educacion
inclusiva, practicas pedagogicas inclusivas, necesidades educativas especiales,
participacion escolar, bienestar, rendimiento académico y aprendizaje inclusivo. La
busqueda inicial permitié identificar 32 registros, posteriormente, tras retirar los
documentos duplicados y aplicar los criterios de inclusion y exclusion definidos, se
seleccionaron 10 investigaciones para el analisis final, los hallazgos evidenciaron que las
practicas pedagogicas inclusivas favorecen el aprendizaje inclusivo cuando incorporan
ensefianza diferenciada, ajustes curriculares, materiales didacticos accesibles,
acompafiamiento socioemocional, participacion familiar, apoyo institucional y formas
flexibles de evaluacion, ademas, se reconoci6 que la presencia de estudiantes con NEE
en aulas regulares no garantiza por si misma su participacion, bienestar ni progreso
académico, especialmente cuando no se cuenta con condiciones pedagogicas adecuadas.
Las practicas pedagogicas inclusivas fortalecen el aprendizaje inclusivo cuando se
implementan de manera planificada, contextualizada y sostenida, por consiguiente, se
requiere ampliar la formacién docente, elaborar orientaciones pedagogicas inclusivas y

promover nuevas investigaciones en instituciones educativas del contexto ecuatoriano.

Palabras clave: Practicas pedagogicas inclusivas; Aprendizaje inclusivo; Necesidades

educativas especiales.
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Abstract

kTo analyze how inclusive pedagogical practices contribute to strengthening inclusive
learning among first-grade students with special educational needs, whether or not
associated with a disability. The literature search was conducted in Scopus, Web of
Science, and SCiELO, selecting full-text studies published from 2021 to 2026 and focused
on inclusive education, inclusive pedagogical practices, special educational needs, school
participation, well-being, academic performance, and inclusive learning. The first stage
of the search identified 32 records. Once duplicate entries were excluded and the
established inclusion and exclusion criteria were applied, 10 studies were chosen for the
final review. The results revealed that inclusive pedagogical practices contribute to
inclusive learning when they integrate differentiated instruction, curriculum
modifications, accessible educational resources, socio-emotional support, family
participation, institutional assistance, and flexible assessment approaches. It was also
found that the mere presence of students with SEN in mainstream classrooms does not
guarantee participation, well-being, or academic progress without appropriate
pedagogical conditions. Inclusive pedagogical practices promote inclusive learning when
implemented in a planned, contextualized, and sustained manner; therefore, teacher
training should be strengthened, inclusive pedagogical guides should be promoted, and

further research should be conducted in Ecuadorian school contexts.

Keywords: Inclusive pedagogical practices; Inclusive learning; Special educational

needs.
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Introduccion

La educacion inclusiva constituye una prioridad pedagdgica, social y ética en los sistemas
escolares contemporéaneos, en virtud de que no se limita a la incorporacion fisica de
estudiantes con necesidades educativas especiales al aula regular, sino que exige
transformar las condiciones pedagdgicas, curriculares, relacionales e institucionales para
garantizar que todos los nifios accedan, participen, aprendan y desarrollen sus capacidades
en igualdad de oportunidades, de este modo, las practicas pedagdgicas inclusivas
adquieren relevancia en los primeros afos de escolaridad, especialmente en primer grado,
etapa en la que se consolidan habilidades béasicas de comunicacion, interaccion,
autonomia, comprension y adaptacion al entorno escolar, por consiguiente, cuando los
docentes aplican estrategias diferenciadas, recursos adaptados, acompafiamiento
socioemocional, colaboracion con la familia y ajustes metodoldgicos, se favorece un
aprendizaje inclusivo que reconoce la diversidad como una condicion propia del aula y
no como una dificultad aislada del estudiante (Paul et al., 2022; Wang, 2026).

En el contexto escolar, los estudiantes con necesidades educativas especiales vinculadas
0 no a una discapacidad suelen enfrentar barreras relacionadas con el acceso a materiales
adecuados, la limitada personalizacién de las actividades, la escasa formacién docente
especializada, la falta de apoyos interdisciplinarios y la débil articulacion entre escuela 'y
familia, cabe resaltar que estas barreras no afectan Unicamente el rendimiento académico,
también inciden en la participacion, el bienestar emocional, la interaccién con los
compafieros y el sentido de pertenencia al aula, por ello, la inclusién no puede entenderse
como una accion espontanea del docente, sino como un proceso planificado que demanda
practicas pedagogicas intencionales, recursos humanos Yy técnicos, evaluacién
permanente y una cultura escolar orientada a responder a las diferencias individuales de
los estudiantes(Lindner et al., 2022; Sharma et al., 2022).

La problematica se expresa en la distancia existente entre el reconocimiento normativo
de la educacién inclusiva y la forma en que esta se concreta en el aula de primer grado,
en virtud de que los docentes pueden manifestar disposicion hacia la inclusion, pero al
mismo tiempo presentar dificultades para adaptar contenidos, organizar actividades
cooperativas, utilizar recursos accesibles, atender ritmos de aprendizaje diversos y

evaluar los avances de los estudiantes con criterios flexibles, en este sentido, la literatura

reciente advierte que las actitudes docentes, la preparacion profesional y la disponibilidad
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de recursos son factores determinantes para que las practicas inclusivas tengan efectos
reales en la experiencia escolar, por consiguiente, cuando dichas condiciones son
insuficientes, el aprendizaje inclusivo queda reducido a una intencion declarativa y no a
un resultado verificable en la participacion, el progreso académico y la integracion del
estudiante (Radojlovic et al., 2022; Rodrigues et al., 2026).

Desde una perspectiva pedagdgica, el aprendizaje inclusivo debe comprenderse como un
proceso en el que cada estudiante recibe oportunidades reales para aprender, participar,
expresar sus necesidades, construir conocimientos y sentirse parte activa de la comunidad
educativa, cabe resaltar que este aprendizaje no depende solo de la adaptacion curricular,
también se relaciona con el clima del aula, la comunicacién docente-estudiante, el trabajo
colaborativo, la autoestima académica, el bienestar emocional y la percepcion de
inclusion que tienen los propios nifios, por ello, resulta necesario analizar la evidencia
cientifica reciente sobre précticas pedagogicas inclusivas que puedan orientar el trabajo
docente en primer grado, especialmente en aulas donde conviven estudiantes con
diferentes ritmos, estilos, condiciones cognitivas, emocionales, fisicas, sociales o
comunicativas (Carvalho et al., 2022; Pozas et al., 2023).

La justificacion de esta revision bibliografica se fundamenta en la necesidad de fortalecer
el marco tedrico y cientifico sobre las variables principales del estudio, précticas
pedagdgicas inclusivas y aprendizaje inclusivo, en virtud de que una revision de la
literatura permite identificar tendencias actuales, enfoques metodoldgicos, estrategias
docentes, recursos inclusivos y vacios de investigacion relacionados con estudiantes con
necesidades educativas especiales, ademas, la evidencia publicada durante el ultimo
quinguenio muestra que la inclusién educativa requiere una mirada multidimensional,
donde intervienen la formacion docente, el apoyo familiar, las condiciones
institucionales, la evaluacion del aprendizaje, la participacion social y el desarrollo
socioemocional, por consiguiente, esta revision aporta una base académica actualizada
para comprender qué practicas poseen mayor respaldo cientifico y como pueden orientar
futuras propuestas pedagdgicas en educacion basica elemental (Cibukgiu, 2025; Liu &
Potmesil, 2024).

En virtud de lo expuesto, el problema de investigacion se formula a partir de la necesidad
de conocer como las practicas pedagogicas inclusivas contribuyen al fortalecimiento del

aprendizaje inclusivo en estudiantes de primer grado con necesidades educativas

especiales vinculadas 0 no a una discapacidad, considerando que la literatura reciente
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reconoce avances importantes en inclusion, pero también sefiala limitaciones persistentes
en formacidn docente, recursos, acompafiamiento, adaptacién metodoldgica y evaluacion
de resultados, por consiguiente, la pregunta que orienta esta revision bibliografica es la
siguiente, (Como contribuyen las practicas pedagogicas inclusivas al fortalecimiento del
aprendizaje inclusivo en estudiantes de primer grado con necesidades educativas
especiales vinculadas o no a una discapacidad?

Objetivo General

Examinar, a partir de la evidencia cientifica publicada entre 2021 y 2026, de qué manera
las préacticas pedagdgicas inclusivas favorecen el desarrollo del aprendizaje inclusivo en
estudiantes de primer grado con necesidades educativas especiales, estén o0 no asociadas

a una discapacidad.
Obijetivos Especificos

1. Analizar los fundamentos tedricos y cientificos que sustentan las précticas
pedagogicas inclusivas y el aprendizaje inclusivo en estudiantes con necesidades

educativas especiales.

2. Caracterizar las necesidades educativas especiales vinculadas o no a una
discapacidad que pueden presentarse en estudiantes de primer grado y que

demandan respuestas pedagogicas inclusivas.

3. ldentificar las précticas pedagogicas inclusivas reportadas en la literatura
cientifica reciente que favorecen el fortalecimiento del aprendizaje inclusivo en

estudiantes de educacion béasica elemental.

Material y métodos

Se realiz6 una revision bibliogréafica de alcance analitico con enfoque sistematico,
orientada a examinar la evidencia cientifica publicada entre 2021 y 2026 sobre la
contribucion de las préacticas pedagdgicas inclusivas al fortalecimiento del aprendizaje
inclusivo en estudiantes de primer grado con necesidades educativas especiales
vinculadas o no a una discapacidad, en virtud de que la pregunta de investigacién se centrd
en determinar ;Como contribuyen las practicas pedagogicas inclusivas al fortalecimiento

del aprendizaje inclusivo en estudiantes de primer grado con necesidades educativas
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especiales vinculadas o no a una discapacidad?, se consideré como poblacion de interés
a estudiantes de educacion bésica elemental, especialmente de primer grado o primeros
afios de primaria, con NEE, SEN, SEND o discapacidad, como fendmeno de analisis se
incluyeron préacticas pedagdgicas inclusivas, ensefianza inclusiva, instruccion
diferenciada, disefio universal para el aprendizaje, adaptaciones curriculares, recursos
didacticos accesibles, apoyo institucional, acompafiamiento socioemocional,
participacion familiar y estrategias de participacion en aula, mientras que los desenlaces
principales fueron aprendizaje inclusivo, participacion escolar, bienestar, compromiso,

rendimiento académico, inclusién social y adaptacién pedagdgica.

La bdsqueda bibliografica se organizd siguiendo las fases de identificacion, cribado,
elegibilidad e inclusion propuestas por el modelo PRISMA, en virtud de que este
procedimiento permitié ordenar de manera transparente la recuperacion, depuracion y
seleccion de los estudios, las bases de datos utilizadas fueron Scopus, Web of Science y
SciELO, seleccionadas por su cobertura cientifica en educacion, psicologia educativa,
inclusion escolar y necesidades educativas especiales, cabe resaltar que Google
Académico se utiliz6 de manera complementaria para verificar acceso abierto, contrastar
disponibilidad de texto completo y revisar referencias de apoyo, sin incorporar registros
adicionales al conteo principal del diagrama PRISMA, las cadenas de bulsqueda
combinaron términos en inglés y espafiol para ampliar la recuperacion de evidencia
pertinente, incluyendo expresiones como “inclusive pedagogical practices”, “inclusive
teaching practices”, “differentiated instruction”, “universal design for learning”,
“educacion inclusiva”, “necesidades educativas especiales”, “special educational needs”,
“first grade”, “primary education”, “elementary education”, “inclusive learning”,

29 ¢¢ 9% ¢

“participation”, “engagement”, “wellbeing” y “academic achievement”, por consiguiente,

se priorizaron documentos de acceso abierto, publicados dentro del periodo 2021-2026 y

relacionados de manera directa con préacticas inclusivas y aprendizaje inclusivo.
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Tabla 1. Estrategias de busqueda bibliografica por base de datos

Base de

datos

Scopus

Web of

Science

SciELO

Cadena de basqueda especifica

TITLE-ABS-KEY (("inclusive pedagogical practices” OR "inclusive
teaching practices” OR "inclusive classroom practices” OR
"differentiated instruction” OR "universal design for learning” OR
"practicas pedagogicas inclusivas" OR "educacién inclusiva™) AND
("special educational needs” OR SEN OR SEND OR disabilit* OR
"necesidades educativas especiales” OR NEE OR discapacidad) AND
("first grade” OR "grade 1" OR "early primary" OR "primary
education” OR "elementary education” OR "primer grado" OR
"educacidn basica elemental™) AND ("inclusive learning" OR learn*
OR participation OR engagement OR wellbeing OR "academic
achievement” OR "aprendizaje inclusivo” OR aprendizaje OR
participacién)) AND PUBYEAR > 2020 AND PUBYEAR < 2027

TS=(("inclusive pedagogical practices” OR "inclusive teaching
practices” OR "inclusive classroom practices” OR "differentiated
instruction” OR "universal design for learning” OR "précticas
pedagdgicas inclusivas” OR "educacion inclusiva™) AND ("special
educational needs” OR SEN OR SEND OR disabilit* OR "necesidades
educativas especiales” OR NEE OR discapacidad) AND ("first grade"
OR "grade 1" OR "early primary" OR "primary education” OR
"elementary education” OR "primer grado" OR "educacién basica
elemental™) AND ("inclusive learning™ OR learn* OR participation
OR engagement OR wellbeing OR ™"academic achievement” OR
"aprendizaje inclusivo” OR aprendizaje OR participacion)) AND
PY=(2021-2026)

("précticas pedagogicas inclusivas” OR "educacion inclusiva” OR

"ensefianza inclusiva" OR "adaptaciones curriculares” OR "instruccion
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Base de _
Cadena de basqueda especifica
datos

diferenciada™) AND ("necesidades educativas especiales” OR NEE
OR discapacidad) AND ("primer grado™ OR "educacién primaria” OR
"educacion basica™) AND (aprendizaje OR participacion OR bienestar

OR inclusion)

Nota. Elaboracion propia 2026.

Se establecieron criterios de inclusion y exclusién antes del proceso de seleccion de los
estudios, con el propoésito de asegurar la pertinencia tematica, metodoldgica y temporal
de la evidencia revisada, en virtud de ello, se incluyeron articulos cientificos publicados
entre 2021 y 2026, disponibles en texto completo, escritos en espafiol o inglés,
recuperados en Scopus, Web of Science o SciELO, relacionados con educacion inclusiva
en educacion primaria, educacion basica elemental o primeros afios escolares, ademas, se
consideraron estudios cuya poblacion estuviera conformada por estudiantes con
necesidades educativas especiales, discapacidad, SEN, SEND o necesidades diversas de
aprendizaje, o por actores directamente vinculados con su proceso educativo, como
docentes, familias o compafieros del aula regular, siempre que los resultados aportaran
evidencia sobre practicas pedagdgicas inclusivas, adaptaciones curriculares, instruccion
diferenciada, disefio universal para el aprendizaje, recursos didacticos accesibles, apoyo
institucional, participacion familiar, bienestar escolar, inclusion social, rendimiento
académico o aprendizaje inclusivo, cabe resaltar que también se incorporaron
investigaciones empiricas, revisiones sistematicas, estudios comparativos y estudios
descriptivos con metodologia explicita, siempre que permitieran responder a la pregunta

de investigacion y aportar informacion til para el analisis de los objetivos planteados.

Se excluyeron los documentos publicados fuera del periodo 2021-2026, los articulos sin
acceso a texto completo, los trabajos duplicados, los estudios centrados exclusivamente
en educacion inicial, bachillerato, educacion superior o contextos no escolares cuando no
aportaban informacién aplicable a educacion basica elemental, las investigaciones que no
abordaban estudiantes con necesidades educativas especiales, discapacidad o necesidades

diversas de aprendizaje, los documentos que trataban la inclusion educativa solo desde
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una perspectiva normativa sin analizar practicas pedagogicas o resultados educativos, los
estudios que no evaluaban desenlaces relacionados con aprendizaje, participacion,
bienestar, rendimiento académico, inclusion social o adaptacion pedagdgica, asi como
editoriales, cartas al editor, ensayos de opinion, protocolos, tesis, informes institucionales
sin revision académica y documentos sin una metodologia claramente descrita, por
consiguiente, la aplicacion de estos criterios permitié conservar unicamente estudios
pertinentes para analizar como las acciones pedagdgicas orientadas a la diversidad
contribuyen al fortalecimiento de una experiencia educativa inclusiva en estudiantes de
primer grado o primeros afios de primaria con necesidades educativas especiales

vinculadas o no a una discapacidad.

Tabla 2. Criterios de inclusion y exclusién aplicados en la revision

Criterios de inclusion Criterios de exclusién

Articulos cientificos publicados entre = Documentos publicados antes de 2021 o
2021 y 2026.Estudios disponibles en = fuera del periodo establecido.Estudios
texto completo y de acceso @ sin acceso a texto completo.Articulos
abierto.Investigaciones publicadas en = duplicados en las bases de datos
espafiol o inglés.Articulos recuperados = consultadas.Documentos escritos en
en Scopus, Web of Science o @ idiomas distintos al espafiol o
SciELO.Estudios relacionados con  inglés.Estudios centrados
educacion inclusiva, practicas  exclusivamente en educacién inicial,
pedagogicas inclusivas, instruccion = bachillerato, educacién superior 0
diferenciada, disefio universal para el = contextos no escolares, cuando no
aprendizaje, adaptaciones curriculares, aportaban informacién aplicable a
recursos didacticos accesibles, apoyo = educacion béasica
institucional 0 participacion  elemental.Investigaciones que  no
familiar.Investigaciones centradas en = abordaban estudiantes con necesidades
estudiantes con necesidades educativas = educativas especiales, discapacidad o
especiales, discapacidad, SEN, SEND o = necesidades diversas de

necesidades diversas de  aprendizaje.Documentos que trataban la

aprendizaje.Estudios desarrollados en = inclusion educativa Unicamente desde
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Criterios de inclusion

educacion primaria, educacion bésica
elemental, primer grado o primeros
afos

escolares.Investigaciones que

incluyeran resultados vinculados con

aprendizaje inclusivo, participacion
escolar, bienestar, rendimiento
académico, inclusion social,

Criterios de exclusién

un enfoque normativo, sin analizar
practicas pedagogicas o0 resultados
educativos.Estudios que no evaluaban
aprendizaje, participacion, bienestar,
rendimiento académico, inclusion social

0 adaptacion pedagdgica.Editoriales,

cartas al editor, ensayos de opinion,

compromiso escolar o adaptacion = protocolos, tesis, informes

pedagogica.Articulos empiricos, institucionales sin revision académica o

revisiones  sistematicas,  estudios = documentos sin metodologia explicita.

comparativos 0  descriptivos con

metodologia explicita.

Nota. Elaboracion propia 2026.

Como se muestra en la Figura 1, el proceso de seleccion de los estudios se desarrolld
siguiendo la metodologia PRISMA, diferenciando de manera explicita las fases de
identificacion, depuracion, cribado, recuperacion, elegibilidad e inclusion, en la fase de
identificacion se recuperaron 32 registros en bases de datos cientificas, distribuidos en
SCiELO n = 14, Scopus n = 10 y Web of Science n = 8, sin incorporacion de registros
externos, posteriormente, en la fase de depuracion se eliminaron 9 registros duplicados,
por consiguiente, 23 documentos pasaron al proceso de cribado inicial por titulo y
resumen o abstract, en esta etapa se reviso si cada estudio guardaba relacion directa con
educacion inclusiva, practicas pedagogicas inclusivas, necesidades educativas especiales,
discapacidad, participacion escolar, bienestar, rendimiento académico, aprendizaje
inclusivo o adaptacién pedagégica, descartando aquellos trabajos cuya tematica,
poblacion o enfoque no correspondia con la pregunta de investigacion, luego de este
cribado, 20 estudios fueron solicitados y recuperados para evaluacion a texto completo,
sin reportes no localizados, en la fase de elegibilidad se realiz6 la lectura completa de
cada articulo para comprobar el cumplimiento de los criterios de inclusion y exclusién

previamente establecidos, en esta etapa se excluyeron 10 estudios, de los cuales 4 no
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abordaban précticas inclusivas, 3 presentaban una poblacion no pertinente para el objeto
de revision y 3 no evaluaban desenlaces relacionados con aprendizaje inclusivo,
participacion, bienestar o inclusion escolar, finalmente, se incluyeron 10 estudios en la
sintesis bibliografica, cabe resaltar que la separacion entre cribado por titulo y abstract y
evaluacion a texto completo permitid transparentar el proceso de seleccidn, reducir sesgos
en la inclusién de documentos y conservar Unicamente investigaciones con aportes

pertinentes para responder la pregunta de investigacion.

Figura 1. Diagrama PRISMA utilizado en la revision bibliogréfica.

Identificacion de los estudios en |as bases de datos y registros

Estudios identificades
en: Databases (n=3):
SciEle (n=14)
Scopus (n=10)
Web of Science (n=28)
Registres (n=10)

|dentificacion

Estudios eliminados despues de revision:
Duplicados: (n=19)
Estudios marcados comoilegibles por
herramientas de automatizacion (n=0)
Estudios eliminades porotras razones
in=10)

Estudios examinados

{n=23)

Estudios excluidos
(n=3)

Estudios solictados para
evaluacion (n=20)

Estudiosno
recuperades (n =0)

Cribado

|

Estudics evaluados para
elegibilidad (n =20)

Estudios excluidos:
Mo abordaron practic asincusivas (n=4)
Poblacion no pertinente (n=3)
Mo evaluarcn aprendizajeinclusive (n=23)

revision (n="10)
Inferme de nuevos estudios
incluides (n=0)

Incluides

Muevo estudios incluides en la

Fuente. Elaboracion propia 2026.
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La extraccion de datos se realizé mediante una matriz de analisis disefiada para organizar
la informacidn esencial de cada estudio incluido, considerando autor, afio, pais o contexto,
poblacion, tipo de estudio, intervencién o fenémeno analizado, practicas pedagdgicas
inclusivas identificadas, desenlaces reportados, resultados principales y limitaciones
metodoldgicas, cabe resaltar que se priorizo la informacion relacionada con aprendizaje
inclusivo, participacion escolar, bienestar subjetivo, integracion social, autoeficacia
docente, recursos inclusivos, relacion familia-escuela y adaptacion pedagogica, por
consiguiente, la evidencia fue sistematizada en una tabla descriptiva que permitio
comparar los aportes de cada investigacion sin realizar metaandlisis, en virtud de la
heterogeneidad de los disefios, poblaciones, instrumentos, contextos escolares y formas
de medicion de los desenlaces.

Para decantar los aportes y las limitaciones de la bibliografia consultada, se aplicé una
matriz de extraccion y andlisis cualitativo de la evidencia, en la cual se registraron, para
cada estudio incluido, autor, afio, pais o contexto, poblacion, disefio metodoldgico,
fendmeno o intervencién analizada, practicas pedagogicas identificadas, desenlaces
evaluados, resultados principales, aportes al problema de investigacion y limitaciones
metodoldgicas declaradas o inferidas a partir del disefio, en virtud de este procedimiento,
los aportes fueron seleccionados cuando el estudio ofrecia evidencia Util sobre estrategias
docentes, adaptaciones curriculares, recursos didacticos, participacion familiar, apoyo
institucional, bienestar escolar, inclusion social o rendimiento académico en estudiantes
con necesidades educativas especiales, mientras que las limitaciones fueron organizadas
considerando aspectos como uso de autoinformes, ausencia de mediciones directas en
estudiantes, disefios transversales, muestras localizadas, falta de seguimiento
longitudinal, escasa generalizacion a otros contextos y heterogeneidad en la definicion de
NEE, por consiguiente, este proceso permitio diferenciar la evidencia con mayor
pertinencia para la revision, reconocer los vacios existentes y sustentar la sintesis
narrativa presentada en los resultados y la discusion.

El andlisis de la informacién se desarroll6 mediante sintesis narrativa y comparacion
tematica, agrupando los hallazgos segun las dimensiones mas recurrentes en los estudios
revisados, entre ellas practicas docentes inclusivas, apoyos diferenciados, recursos y
adaptaciones, participacion familiar, bienestar escolar, inclusion social, formacién

docente y barreras institucionales, en virtud de que los estudios incluidos no emplearon

una medicion homogénea del aprendizaje inclusivo, la interpretacion de los resultados se
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realizd considerando tanto evidencia directa en estudiantes como evidencia
complementaria proveniente de docentes, padres y compaiieros del aula regular, cabe
resaltar que no se efectud sintesis estadistica debido a la variabilidad metodoldgica y
conceptual de las investigaciones, por consiguiente, los resultados se presentaron de
manera descriptiva y analitica, relacionando los hallazgos con la pregunta de
investigacion y con el objetivo general de la revision.

La valoracion metodoldgica se realizo considerando el tipo de disefio, la pertinencia de la
poblacion, la claridad en la descripcion de las practicas inclusivas, la correspondencia de
los desenlaces con el aprendizaje inclusivo, el tamarfio y procedencia de la muestra, la
fuente de informacién utilizada y las limitaciones declaradas por los autores, en virtud de
que algunos estudios se basaron en autoinformes, percepciones docentes o reportes
familiares, estos elementos fueron considerados al momento de interpretar la fuerza de la
evidencia, no con el propdésito de excluir automaticamente los documentos, sino para
contextualizar la aplicabilidad de los resultados en educacion bésica elemental, por
consiguiente, la revision permitio reconocer que las practicas pedagdgicas inclusivas se
fortalecen cuando articulan planificacion docente, recursos adaptados, colaboracién
familiar, apoyo institucional, evaluacion integral y atencion a las dimensiones

académicas, sociales y emocionales del estudiante.

Resultados

Antes de presentar los estudios incorporados en el apartado de resultados, se organizé
comparativamente la evidencia con el propoésito de reconocer la poblacion analizada, el
fendmeno o intervencion evaluada, los hallazgos principales y las limitaciones
metodologicas reportadas, en virtud de que la revision busca explicar de qué manera las
acciones didacticas orientadas a la diversidad favorecen experiencias de aprendizaje con
participacion real en escolares con NEE vinculadas o no a una discapacidad, cabe resaltar
que las investigaciones seleccionadas no se concentraron unicamente en el rendimiento
académico, sino que también incorporaron dimensiones complementarias como bienestar

escolar, participacion social, autoeficacia del profesorado, relacion familia-escuela,

materiales accesibles, ajustes pedagogicos y actitudes docentes, por consiguiente, la tabla
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permite visualizar de manera sintética los aportes de cada investigacion y facilita la

interpretacion posterior de los hallazgos en funcion del objetivo general de la revision.

Tabla 3. Caracteristicas de los estudios incluidos en el apartado de resultados

Estudio Poblacién Intervencion o Resultados principales Limitaciones
fenémeno
analizado
Salas Garciay Estudiantes sin  Presencia de La presencia de estudiantes con  El estudio se centré en

Renteria, 2024  NEE de educacién estudiantes con NEE en aulas regulares no afectd  efectos sobre estudiantes
primaria y  necesidades significativamente, en promedio, sin NEE, no evalu6
secundaria en Perli, educativas el rendimiento de los compafieros  directamente el
analizados especiales en aulas sin NEE, aunque se identificaron  aprendizaje inclusivo de
mediante datos regulares 'y sus efectosheterogéneosseguneltipo  estudiantes con NEE,
oficiales del efectos sobre el deNEEy laubicacionacadémica, ademés, al usar datos
Ministerio de rendimiento de por consiguiente, los resultados observacionalesy analisis
Educacion comparfieros sin  sugieren que la inclusion requiere  transversal, la

NEE recursos focalizados y identificacion causal
participacion ~ familiar ~ para  puede verse limitada por
funcionar adecuadamente(Salas  factores escolares no
Garcia & Renteria, 2024) observados

Goldan, Nifios de cuarto Comparacion del Los estudiantes con NEE Aunque el estudio uso

Nusser y grado de primaria bienestar subjetivo  reportaron menor satisfaccién con  datos longitudinales y

Gebel, 2022 en Alemania, cony escolar de la vida, la escuela y los amigos, emparejamiento por
sin NEE, estudiantes con mayor cansancio y soledad, puntaje de propension, no
pertenecientes a NEE  frente a ademas de menor disfrute del contd con medidas de
aulas  inclusivas, estudiantes sin NEE aprendizaje y dominio de tareas, bienestar  antes  del
con datos en aulas inclusivas lo cual evidencia que la inclusién  diagndstico de NEE, por
longitudinales  del fisica no garantiza por si sola lo que no permite
National bienestar ni aprendizaje inclusivo  eliminar completamente
Educational Panel (Goldan et al., 2022) diferencias previas entre
Study estudiantes

Guillemot, 491 padres de Bienestar subjetivo El bienestar y la inclusién social La informacién provino

Lacroix y  estudiantes con einclusion social de  dependieron del tipo de de los padres y no

Nocus, 2024 discapacidad de 3 a estudiantes con discapacidad y disminuyeron con  directamente de  los
18 afios  discapacidad, la edad, ademas, mejoraron estudiantes, ademads, se
escolarizados  en  considerando cuando existi6 una buena relacion  recomienda
centros ordinarios  relacion familia-  entre padres y docentes y cuando  complementar con
en Franpocia docente y las adaptaciones escolares fueron  estudios cualitativos y

adaptaciones satisfactorias, por consiguiente, el cuantitativos  aplicados

escolares apoyo familiar y la adaptacién directamente a nifios, asi
pedagégica  aparecen como como incluir medidas de
factores clave (Dell’Anna et al., progreso académico y
2025) disefios longitudinales

Dell’Anna, Sistemas educativos  Evaluacién Se identificaron barreras comunes  La comparacion se vio

Entrich y de Alemania, comparativa de en la recoleccion y analisis de limitada por la escasez,

Banks, 2025 Irlanda e Italia, con  resultados de datos sobre estudiantes con NEE, exclusion o falta de
énfasis en datos estudiantes con asi como dificultades de divulgacion de datos
disponibles sobre NEE en educacién comparacion internacional por sobre estudiantes con
estudiantes con inclusiva, diferencias en categorias, NEE, ademas, los
NEE considerando instrumentos y disponibilidad de  sistemas nacionales usan

sistemas de informacion, por consiguiente, se  definiciones distintas de

informacion, plantea la  necesidad de NEE e inclusion, lo que
evaluacién y evaluaciones holisticas y  restringe la comparacion
seguimiento longitudinales que incluyan directa

aprendizaje, bienestar y

participacion (Guillemot et al.,

2024)

Kocaj, 2025 Estudiantes de Relacién entre La inclusion no  afecté El disefio transversal
cuarto grado de escolarizacion negativamente de manera general  limitd las conclusiones
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primaria inclusiva y alos estudiantes sin NEE, aunque  sobre  desarrollo y

Alemania, sin NEE, resultados se observaron leves reducciones causalidad, ademas, no se

comparando aulas académicos, en ortografia y matematicas en  probaron  todos  los

con y i motivacionales y aulas inclusivas, con tamafios de  modelos posibles para
compafieros psicosociales de efecto pequefios, cabe resaltar que  controlar ~ sesgos  de

NEE compafieros sin  la inclusion se relacion6 también  seleccion, como
NEE con dimensiones motivacionales, emparejamiento por

integracion social y satisfaccion  puntaje de propension o
escolar (Kocaj, 2025) modelos de efectos fijos
Franzen, 355 docentes Predictores de la Las experiencias propias de Al centrarse en docentesy
Moschner y  alemanes autoeficacia docente  dominio, experiencias vicarias, autoinformes, el estudio
Hellmich, 2024  escuelas primarias para implementar persuasion verbal y estados no midi6 directamente
inclusivas educacion inclusiva  afectivos se relacionaron con la  cambios en el aprendizaje
autoeficacia docente, ademas, la de  los  estudiantes,
autoeficacia predijo ademés, los resultados
significativamente la disposicion  dependen de
para  implementar  practicas percepciones  docentes
inclusivas, por consiguiente, la dentro del contexto
formacién y experiencia docente  aleman
son componentes esenciales para
fortalecer el aprendizaje inclusivo
(Franzen et al., 2024)
Filippatou, 26  escuelas Implementacién del Se observaron mejoras en  Se identificaron
Gerakini y  Grecia, con programa BATTIE compromiso estudiantil, limitaciones en la
Androulakis, educadores y 130 mediante participacion ~ académica y  cooperacién
2025 estudiantes instruccion colaboracién  en el aula, interdisciplinaria,

NEE o discapacidad  diferenciada, especialmente en estudiantes con  principalmente con
intervencion NEE, ademés, los docentes psicélogos escolares,
psicoeducativa y reportaron mayor confianza ademas, al tratarse de un
enfoque escolar  profesional, mejor comprension  estudio cualitativo, los
integral de estrategias inclusivas y mejor  resultados requieren ser

colaboracién con personal de fortalecidos con
educacion especial (Filippatou et  mediciones cuantitativas
al., 2025) de impacto académico y

socioemocional
Caballero, 2649 estudiantes de  Inclusion de Los compafieros  mostraron  Elestudio se desarrollé en
2024 aulas ordinarias en  estudiantes con actitudes favorables hacia la un contexto localizado de
la fase cuantitativa NEE desde aulas presencia de estudiantes con  Murcia, Espafia, por lo

y 57 estudiantes en  especializadas hacia NEE, expresaron deseo de que su generalizacion a

la fase cualitativa, aulas ordinarias, compartir tiempos, espacios y otros sistemas educativos

pertenecientes analizada desde la actividades, y reconocieron debe hacerse con cautela,
centros de Murcia, voz de sus aportes al respeto por la ademas, las modalidades

Espafia, donde  compafieros diversidad, aunque también de atencion a la

habfa  estudiantes sefialaron baja participacion en  diversidad cambian segin

con NEE en aulas actividades grupales, excursiones  cada marco legislativo
especializadas y espacios comunes (Caballero,
2024)
Pazmandi, 121 docentes de Conocimiento Se identificaron vacios en el No se recogieron datos
Mladoneczki- primaria tedrico y aplicacion  conocimiento docente sobre NEE,  demograficos suficientes
Leszkd, Forrai  Hungria, préctica de el 83,6% report6 aumento de para valorar
y Fekete, 2026 cualificados estrategias estudiantes que requieren apoyo  representatividad, la tasa

ensefiar a nifios de 6

relacionadas con

al desarrollo, y se evidenci6

de respuesta fue baja y

a 10 afios NEE en docentes de  mayor frecuencia de derivacién a  pudo existir sesgo de
primaria profesionales que de autoseleccion, por lo que
recomendacion de recursos en los hallazgos  deben
linea, por consiguiente, se resalta interpretarse como
la necesidad de formacidon tendencias descriptivas y
multidisciplinaria y actualizacion  no como patrones
docente (Pazmandi et al., 2026) generalizables
Jury, 508 docentes  Preocupaciones Los docentes expresaron mayor El  cuestionario  fue
Laurence, franceses docentes frente a la  preocupacion por los recursos, traducido sin un proceso
Cébe y educacion inclusiva luego por carga laboral, completo de validacion,
y relacion con dificultades y pertinencia de la algunas categorias de
inclusion, ademas, la  preocupacion fueron
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Desombre, actitudes hacia la preocupacion por la pertinencia amplias y el estudio se
2023 inclusion fue la que predijo con mayor realizd en el contexto

consistencia actitudes negativas  francés, lo que reduce la
hacia la educacién inclusiva, por  generalizacion
consiguiente, las barreras intercultural de los
subjetivas  del  profesorado  resultados

influyen en la implementacién de

précticas inclusivas (Jury et al.,

2023)

Nota. NEE: necesidades educativas especiales, SEN: special educational needs, SEND:
special educational needs and disabilities, DI: instruccion diferenciada, SWB: bienestar
subjetivo, UDL: disefio universal para el aprendizaje. La tabla resume los estudios
incorporados en el apartado de resultados, considerando la poblacién participante, la
intervencion o fendmeno examinado, los principales hallazgos obtenidos y las
limitaciones metodoldgicas identificadas. Algunas investigaciones analizaron de forma
directa a estudiantes con NEE, mientras que otras recogieron las percepciones de
docentes, familias o compafieros del aula regular. Por ello, sus aportes se comprenden
como evidencia complementaria sobre participacion, bienestar escolar, ajustes
pedagogicos, desempefio académico y condiciones institucionales que contribuyen a una
respuesta educativa inclusiva ante la diversidad. En los casos donde los datos procedieron
de percepciones o autoinformes, esta condicion fue considerada como una limitacién para

establecer efectos directos sobre el aprendizaje del alumnado.

A partir de la comparacion de los estudios incluidos, los hallazgos muestran que las
estrategias docentes orientadas a la diversidad se relacionan con mejores condiciones para
el desarrollo académico y socioemocional cuando incorporan apoyos diferenciados,
materiales adaptados, participacion familiar, preparacion profesional y seguimiento de las
condiciones emocionales del alumnado, en virtud de que las investigaciones centradas en
escolares evidenciaron que la presencia en aulas regulares no genera efectos negativos
generales en el grupo de clase, pero tampoco asegura por si sola bienestar, participacion
ni progreso académico cuando faltan ajustes suficientes, mientras que los estudios
enfocados en el profesorado sefialaron que la autoeficacia, la formacion previa y la
disponibilidad de recursos condicionan la disposicion para aplicar estrategias flexibles,
cabe resaltar que la relacion familia-docente, la satisfaccion con las adaptaciones
escolares, la instruccién diferenciada y la colaboracién con personal de apoyo favorecen

la participacion académica, la convivenciay el compromiso escolar de los nifios con NEE,

por consiguiente, la evidencia revisada permite reconocer que la experiencia educativa se
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fortalece con mayor consistencia cuando la atencion a la diversidad se desarrolla como
una intervencion pedagogica organizada y no Unicamente como la ubicacion del

estudiante en el aula regular.

Discusion

Los hallazgos de la revision permiten sostener que las acciones pedagogicas orientadas a
la diversidad favorecen una experiencia educativa mas participativa cuando superan la
simple ubicacién del nifio con necesidades especificas de apoyo en el aula regular y se
convierten en procesos planificados de acompafiamiento, ajuste, seguimiento y
participacion, en virtud de que los resultados analizados mostraron que la escolarizacion
en espacios comunes puede no generar efectos negativos generales en el grupo de clase,
pero tampoco asegura por si misma bienestar, implicacion escolar ni progreso académico
cuando no existen apoyos diferenciados, seguimiento del profesorado y condiciones
institucionales suficientes, esta interpretacion coincide con la evidencia reciente que
describe la brecha persistente entre politica educativa inclusiva y practica cotidiana,
especialmente por falta de preparacion inicial y continua, materiales adecuados,
lineamientos consistentes, colaboracion entre actores y produccion de investigacion local,
cabe resaltar que en nifios con necesidades vinculadas al lenguaje y la comunicacion, el
proceso formativo requiere deteccién temprana, intervencion especializada, trabajo
coordinado y ambientes estructurados, por consiguiente, una respuesta educativa efectiva
exige pasar de una comprension normativa de derechos a una intervencidn concreta,
sensible a las caracteristicas del alumnado y sostenida por la comunidad escolar(Beamish
et al., 2024; Chahboun et al., 2024).

En relacion con el rol del profesorado, los resultados evidencian que la autoeficacia, la
preparacion profesional, la experiencia previa y la disponibilidad de apoyos condicionan
la disposicion para aplicar estrategias flexibles en el aula, en virtud de que los estudios
revisados sefialaron que las preocupaciones del equipo docente, la falta de materiales y
las dificultades para ajustar la ensefianza pueden limitar la implementacion real de una
educacion orientada a la diversidad, esta interpretacion se fortalece al observar que la

proporcién de escolares con necesidades especificas puede relacionarse con menor

satisfaccion laboral y mayor agotamiento de forma indirecta, especialmente cuando no
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existen condiciones suficientes para sostener el trabajo pedagogico, cabe resaltar que la
evidencia latinoamericana también muestra que las percepciones del profesorado pueden
construirse desde miradas deficitarias hacia nifios con discapacidad, rezago o necesidades
diversas, lo cual conduce a desplazar la responsabilidad hacia actores externos y reduce
la posibilidad de desarrollar respuestas didacticas dentro del aula, por consiguiente,
fortalecer una experiencia escolar participativa implica atender no solo al nifio, sino
también a las condiciones profesionales, emocionales y organizativas que permiten al
maestro responder a la heterogeneidad del grupo (Chen, 2024; D’ Angelo & Singal, 2024).
La discusion de los resultados también permite reconocer que las necesidades educativas
especiales no constituyen una categoria homogénea, en virtud de que el alumnado puede
presentar condiciones cognitivas, comunicativas, emocionales, conductuales, sensoriales
0 combinadas que exigen respuestas diferenciadas, flexibles y contextualizadas, en el caso
del trastorno del espectro autista, la evidencia indica que la participacién académica,
social y emocional depende de la cultura institucional, las politicas escolares y las
acciones inclusivas que se desarrollan en la escuela, aunque la relaciéon entre estos
elementos no siempre es fuerte ni automatica, lo cual confirma que una institucion puede
declarar principios de equidad y aun asi mostrar dificultades para concretarlos en
experiencias de aprendizaje significativas, cabe resaltar que los conocimientos y actitudes
del profesorado hacia la atencién de nifios con autismo se mantienen en niveles
moderados y mejoran cuando existen capacitacion especifica, experiencia profesional y
respaldo institucional, por consiguiente, las estrategias de aula deben disefiarse desde la
comprension de perfiles particulares y no desde una aplicacion uniforme de actividades
generales para todos los escolares con NEE (Alassaf, 2025; Silc et al., 2024).

Los resultados vinculados con familia, ajustes escolares y materiales permiten afirmar
que la experiencia educativa se fortalece cuando la escuela construye relaciones
colaborativas con los padres y garantiza condiciones pedagogicas adecuadas, en virtud de
que la satisfaccion familiar se relaciona con la calidad de la instruccion, la suficiencia de
materiales educativos y la accesibilidad de los espacios de apoyo, mientras que la
ausencia de estos elementos reduce la percepcién de efectividad de las respuestas
escolares, cabe resaltar que esta dimension resulta especialmente importante en primer
grado, porque las familias suelen aportar informacion clave sobre ritmos, conductas,

necesidades comunicativas, experiencias previas y apoyos requeridos por los nifios, de

igual modo, la evidencia sobre escolares con doble excepcionalidad muestra que el
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profesorado requiere competencias para reconocer tanto dificultades de aprendizaje como
fortalezas o talentos que pueden pasar inadvertidos, por consiguiente, una guia
pedagdgica orientada a la diversidad no deberia limitarse a proponer adaptaciones
basicas, sino incluir orientaciones para observacion, comunicacion con la familia,
colaboracién entre maestros y reconocimiento integral de las capacidades del nifio
(Alramamneh et al., 2024; Alsamiri, 2024).

Finalmente, la evidencia revisada permite interpretar que el aprendizaje en contextos
inclusivos debe ser valorado mediante una mirada amplia que incluya desempefio
academico, participacion, bienestar emocional, interaccién social, autoconcepto y sentido
de pertenencia, en virtud de que los resultados previos mostraron que algunos escolares
con NEE pueden experimentar menor satisfaccion escolar, mayor soledad, menor disfrute
del proceso formativo o menor dominio de tareas, mientras que investigaciones recientes
advierten que las etiquetas generales explican menos el bienestar escolar que los perfiles
psicosociales especificos, como sintomas internalizantes o externalizantes, cabe resaltar
que la formacién inicial del profesorado aparece como una via necesaria para modificar
creencias, fortalecer conocimientos y desarrollar habilidades aplicadas desde etapas
tempranas de la preparacion profesional, por consiguiente, la respuesta a la pregunta de
investigacion permite afirmar que las acciones didacticas orientadas a la diversidad
contribuyen al fortalecimiento de una experiencia escolar participativa cuando articulan
ajuste curricular, acompafiamiento socioemocional, desarrollo profesional docente,
colaboracion familiar, materiales adecuados y evaluacién multidimensional, evitando
reducir la educacion inclusiva a matricula, presencia fisica o cumplimiento administrativo
(McKee et al., 2023; Zdoupas & Laubenstein, 2026).

Conclusiones

Se evidencid que las practicas pedagogicas inclusivas contribuyen al fortalecimiento del
aprendizaje inclusivo en estudiantes de primer grado con necesidades educativas
especiales vinculadas o no a una discapacidad, cuando se aplican de manera planificada,
diferenciada y sostenida. Por consiguiente, la inclusion efectiva no depende Unicamente

de la presencia del estudiante en el aula regular, sino de la adaptacion de contenidos,

metodologias, recursos, formas de participacion y procesos de evaluacion.
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Las fuentes consultadas permitieron identificar los aportes més relevantes de la revision:

La presencia de estudiantes con necesidades educativas especiales en aulas
regulares no asegura por si misma su participacion activa, bienestar escolar ni
progreso académico, debido a que estos aspectos dependen de condiciones
pedagdgicas adecuadas.

Las estrategias docentes diferenciadas favorecen la convivencia, la participacion
y el compromiso de los estudiantes cuando se aplican dentro de un ambiente
pedagogico organizado, flexible y sensible a la diversidad.

Los recursos didacticos accesibles, el acompafamiento socioemocional y la
evaluacion flexible fortalecen el aprendizaje inclusivo, en virtud de que permiten
responder de mejor manera a las caracteristicas y necesidades de cada estudiante.
La participacion de la familia, el trabajo interdisciplinario y el respaldo
institucional constituyen condiciones necesarias para mantener practicas
inclusivas sostenidas dentro del aula.

La escasa formacion docente, la falta de recursos y la ausencia de apoyos
especializados limitan la aplicacion efectiva de practicas pedagdgicas inclusivas
en los contextos escolares.

El docente representa un actor clave en el fortalecimiento del aprendizaje
inclusivo, debido a que su autoeficacia, preparacion profesional, actitud hacia la
inclusion y experiencia previa influyen en la manera en que disefia estrategias
flexibles, adapta actividades, organiza apoyos y promueve la participacion de los
estudiantes con necesidades educativas especiales.

En funcion de los hallazgos, resulta necesario fortalecer la formacion inicial y
continua del profesorado en educacion inclusiva, instruccion diferenciada, disefio
universal para el aprendizaje, adaptaciones curriculares, evaluacion flexible y
apoyo socioemocional.

Ademéds, se concluye que la literatura consultada evidencia vacios en la
disponibilidad de orientaciones pedagogicas inclusivas especificas para primer
grado y en la produccion de investigaciones desarrolladas en instituciones
educativas ecuatorianas, en virtud de que los estudios analizados abordan el

aprendizaje, la participacion, el bienestar y el progreso académico de los

estudiantes con necesidades educativas especiales desde perspectivas generales,
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lo que confirma la necesidad de seguir comprendiendo estas dimensiones desde

las condiciones reales del aula regular.

Referencias bibliogréaficas

Alassaf, M. A. (2025). Teachers’ knowledge and attitudes toward inclusive education for
children with autism in mainstream schools. Frontiers in Education, 10.
https://doi.org/10.3389/feduc.2025.1630710

Alramamneh, A. K., Al-Sabayleh, O. A., Alsarayreh, K. S. T., & Al Remawi, S. A. K. A.
(2024). Evaluating parental experiences in teaching children with learning
disabilities in resource rooms of public schools in Amman. Frontiers in Education,
9. https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1426663

Alsamiri, Y. A. (2024). Enhancing elementary school teachers’ competence in
recognizing and supporting gifted students with learning disabilities in Saudi Arabia.
Frontiers in Education, 9. https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1363175

Beamish, W., Hay, S., & Yuen, M. (2024). Moving inclusion forward for students with
special educational needs in the Asia-Pacific region. Frontiers in Education, 9.
https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1327516

Caballero, C. M. (2024). From Specialised Classrooms to Mainstream Classrooms: A
Study on the Inclusion of Students with Special Educational Needs from the Voices
of Their Mainstream Peers. Education Sciences, 14(5).
https://doi.org/10.3390/educsci14050452

Carvalho, M., Cruz, J., Azevedo, H., & Fonseca, H. (2022). Measuring Inclusive
Education in Portuguese Schools: Adaptation and Validation of a Questionnaire.
Frontiers in Education, 7. https://doi.org/10.3389/feduc.2022.812013

Chahboun, S., Wahl, H. T., Langner, J., & Vaags, A. (2024). Developmental language
disorders and special educational needs: consideration of inclusion in the Norwegian
school context. Frontiers in Education, 0.
https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1436298

Chen, Y. (2024). Effects of the proportion of students with special educational needs on

middle  school teachers’ well-being.  Frontiers in  Education, 9.
https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1307709



https://doi.org/10.70577/p8c33639

REVISTA CIENTIFICA INNOVACION INTEGRAL l
ISSN: 3103-1420
DOI: https://doi.org/10.70577/p8c33639 INHQUacIoN

Cibukgiu, B. (2025). The relationship between constructivist approach and inclusive
education in primary  school. Frontiers in Education, 10.
https://doi.org/10.3389/feduc.2025.1600711

D’Angelo, S., & Singal, N. (2024). Inclusive education in the Dominican Republic:
teachers’ perceptions of and practices towards students with diverse learning needs.
Frontiers in Education, 9. https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1387110

Dell’Anna, S., Entrich, S. R., & Banks, J. (2025). Assessing the outcomes of students
with special educational needs in inclusive education: A comparative study of
Germany, Ireland, and Italy. Prospects. https://doi.org/10.1007/s11125-025-09730-
2

Filippatou, D., Gerakini, A., & Androulakis, G. (2025). Psychoeducational Classroom
Interventions Promoting Inclusion of Special Educational Needs Students in
Mainstream Classes: The Case of the BATTIE Program. Education Sciences, 15(8).
https://doi.org/10.3390/educsci1l5080958

Franzen, K., Moschner, B., & Hellmich, F. (2024). Predictors of primary school teachers’
self-efficacy beliefs for inclusive education. Frontiers in Education, 9.
https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1437839

Goldan, J., Nusser, L., & Gebel, M. (2022). School-related Subjective Well-being of
Children with and without Special Educational Needs in Inclusive Classrooms.
Child Indicators Research, 15(4), 1313-1337. https://doi.org/10.1007/s12187-022-
09914-8

Guillemot, F., Lacroix, F., & Nocus, I. (2024). Subjective well-being and social inclusion
at school for students with a disability, according to their parents, in France.
Research in Developmental Disabilities, 153.
https://doi.org/10.1016/j.ridd.2024.104814

Jury, M., Laurence, A., Cebe, S., & Desombre, C. (2023). Teachers’ concerns about
inclusive education and the links with teachers’ attitudes. Frontiers in Education, 7.
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.1065919

Kocaj, A. (2025). Relationships between the inclusion of students with special

educational needs and their classmates’ school outcomes — a replication study.

Contemporary Educational Psychology, 83.
https://doi.org/10.1016/j.cedpsych.2025.102426



https://doi.org/10.70577/p8c33639

REVISTA CIENTIFICA INNOVACION INTEGRAL l
ISSN: 3103-1420
DOI: https://doi.org/10.70577/p8c33639 hHQace

Lindner, K. T., Hassani, S., Schwab, S., Gerdenitsch, C., Kopp-Sixt, S., & Holzinger, A.
(2022). Promoting Factors of Social Inclusion of Students With Special Educational
Needs: Perspectives of Parents, Teachers, and Students. Frontiers in Education, 7.
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.773230

Liu, X., & Potmesil, M. (2024). A review of research on the development of inclusive
education in children with special educational needs over the past 10 years: a visual
analysis based on CiteSpace. Frontiers in Education, 9.
https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1475876

McKee, A., Myck-Wayne, J., & Lee, S. H. (2023). Inclusive mindedness: evolving
knowledge and beliefs of preservice educators in California. Frontiers in Education,
8. https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1142670

Paul, T., Di Rezze, B., Rosenbaum, P., Cahill, P., Jiang, A., Kim, E., & Campbell, W.
(2022). Perspectives of Children and Youth With Disabilities and Special Needs
Regarding Their Experiences in Inclusive Education: A Meta-Aggregative Review.
In  Frontiers in  Education (Vol. 7). Frontiers Media S.A.
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.864752

Pazmandi, E. M., Mladoneczki-Leszké, D., Forrai, J., & Fekete, M. (2026). Knowledge
and Implementation of Special Educational Needs Strategies Among Primary
School Teachers in Hungary: A Survey-Based Study. Education Sciences, 16(3).
https://doi.org/10.3390/educsci1l6030439

Pozas, M., Trujillo, C. J. G., & Letzel-Alt, V. (2023). Mexican school students’
perceptions of inclusion: A brief report on students’ social inclusion, emotional well-
being, and academic self-concept at school. Frontiers in Education, 8.
https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1069193

Radojlovic, J., Kilibarda, T., Radevic, S., Maricic, M., Parezanovic llic, K., Djordjic, M.,
Colovic, S., Radmanovic, B., Sekulic, M., Djordjevic, O., Niciforovic, J., Simic
Vukomanovic, 1., Janicijevic, K., & Radovanovic, S. (2022). Attitudes of Primary
School Teachers Toward Inclusive Education. Frontiers in Psychology, 13.
https://doi.org/10.3389/fpsyq.2022.891930

Rodrigues, O. M. P. R., Santos, C. E. M. dos, Vieira, S. M. V. de S., Grande, C., & Alves,
D. (2026). Available resources and inclusive practices for students with special

educational needs: perceptions of Brazilian and Portuguese teachers. Frontiers in
Education, 10. https://doi.org/10.3389/feduc.2025.1707006



https://doi.org/10.70577/p8c33639

REVISTA CIENTIFICA INNOVACION INTEGRAL vl
ISSN: 3103-1420
DOI: https://doi.org/10.70577/p8c33639 INHQUacIoN

Salas Garcia, V. B., & Renteria, J. M. (2024). Students with special educational needs in
regular classrooms and their peer effects on learning achievement. Humanities and
Social Sciences Communications, 11(1). https://doi.org/10.1057/s41599-024-
03002-8

Sharma, U., Woodcock, S., May, F., & Subban, P. (2022). Examining Parental Perception
of  Inclusive  Education  Climate.  Frontiers in  Education, 7.
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.907742

Sile, M., Lavri¢, M., & Schmidt, M. (2024). The impact of primary schools’ inclusiveness
on the inclusion of students with autism spectrum disorder. Frontiers in Education,
9. https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1423206

Wang, W. (2026). Socio-Pedagogical Support for Students with Special Educational
Needs in Inclusive Mainstream Schools: A Systematic Review. Psychology
Research and Behavior Management, Volume 19, 1-17.
https://doi.org/10.2147/prbm.s577631

Zdoupas, P., & Laubenstein, D. (2026). Beyond special educational needs labeling:
internalizing and externalizing symptom profiles explain school well-being in
inclusive education. Frontiers in Education, 11.
https://doi.org/10.3389/feduc.2026.1760473

Contribuciones de los autores:

Leyla Cecilia Loor Anastacio: Investigacion, busqueda y recopilacién bibliografica,
conceptualizacién del estudio, supervision del proyecto, validacién cientifica y revision
critica del manuscrito.

Margarita de las Nieves Lamas Gonzalez: Disefio metodolégico, resultados, discusion,
validacion de contenidos, revision critica, correccion académica y gestion del proyecto,

analisis de la literatura cientifica y redaccién del borrador original.

Conflicto de intereses:

Los autores declaran que no existe conflicto de interés



https://doi.org/10.70577/p8c33639

